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RESUMO

CENARIO: S&o muitas as discussdes acerca do trabalho do psicologo escolar, novos
paradigmas, atribuicGes e modelos de praticas. Os novos contextos e realidades
emergentes trazem conflitos que tem cada vez mais demandado a atuacdo do psicélogo
nas escolas. Para atender a essas novas demandas é necessario saber como a atuacao do
psicologo escolar esta sendo compreendida pela equipe com a qual trabalha, para entdo
fornecer indicios que possibilitem redimensionar sua préatica profissional. OBJETIVO:
Compreender, a partir da abordagem bioecoldgica, o papel do psicdlogo escolar
segundo a perspectiva de professores da educacao infantil e ensino fundamental.
METODO: Foi realizado um estudo qualitativo por meio de entrevistas
semiestruturadas, com 10 professoras (05 do Ensino Fundamental e 05 da Educacdo
Infantil) de uma escola particular de médio porte na cidade de Recife no periodo de
junho a dezembro de 2018. Os dados foram analisados de acordo com a Técnica de
Andlise de Contetdo Tematica (MINAYO, 2013), e as Normas da Resolucdo 510/16
foram contempladas em todas as etapas da pesquisa. RESULTADOS E DISCUSSAO:
Foram identificadas trés categorias (atividades frequentes do psicologo, papel do
psicologo, e concepcbes sobre o psicodlogo) que revelaram o reconhecimento da postura
ativa do psicologo, considerado um profissional com olhar diferenciado e que tem uma
atuacdo voltada ndo apenas ao aluno, mas também a sua familia e aos professores,
possibilitando um espaco constante de trocas e parcerias. A abordagem Bioecoldgica
revelou que a transi¢ao ecoldgica e os processos proximais tem papel fundamental na
compreensdo da atuacio do psicologo escolar. CONCLUSAOQ: Os resultados da

pesquisa apontam que a compreensao do papel do psicologo, por parte das professoras,



estd de acordo com o novo modelo de atuacdo esperada desse profissional — a pratica
preventiva e relacional — em detrimento da atuacdo segundo o antigo paradigma

(baseado em praticas clinicas, excludentes e remediativas).

Palavras-chaves: Psicologia Escolar; atuacao do psicologo; teoria bioecologica.
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I.  INTRODUCAO

Em 1962, a Psicologia foi juridicamente reconhecida no Brasil como profisséo
em que um dos campos de atuacdo era a Escola. A aplicacdo de conhecimentos da
Psicologia no campo da Educacédo, porém, € ainda mais antiga: a atuacdo da Psicologia
Escolar acompanhou o proprio desenvolvimento da Psicologia como ciéncia (DIAS,
PATIAS, & ABAID, 2014). A prética do psicélogo escolar, desde entdo, sofreu diversas
alteracdes. Nas décadas de 70 e 80 houve muitas criticas em relacdo a pratica
psicometrista, excludente, normatizadora, que se respaldava em causalidades lineares e
modelos clinicos acriticos de intervengdes na escola (ANDRADA, 2005; CARVALHO

& MARINHO-ARAUJO, 2009; PEREIRA-SILVA, 2017).

Atualmente, segundo Oliveira (2009), hd uma busca da Psicologia Escolar por
uma atuacao que se baseia no crescimento e sucesso dos atores escolares ao invés da
énfase nos problemas e dificuldades. Essa sustentacdo em parametros de sucessos e ndo
de fracasso visa solidificar uma atuacdo de carater preventivo e relacional. A atual
tendéncia, de acordo com Andrada (2005), é a pratica relacional pautada em um modelo
de causalidade circular, na qual o trabalhar na interdisciplinaridade se faz essencial.
Concordando com isso, Dos Santos (2009) diz que a formacdo e o trabalho efetivado
pelo psicélogo escolar sdo por natureza interdisciplinares, ndo sendo possivel atuar na
escola de forma eficaz sem que haja uma interacdo favoravel com os outros educadores.
A producdo de intervencgdes eficazes é obtida quando a atuacdo do psicologo escolar

esta vinculada as interagcfes sociais, intra e extraescolares.

Baseando-se na fala de Del Prette (1996, p.145): “a atuacdo do psicélogo se da
basicamente nas e através das intera¢des sociais”, Santos (2009, p.93) acrescenta que:

“o trabalho do Psicologo Escolar consolida-se nas e atraves das interagdes sociais, e



estas sdo necessariamente construidas historicamente, e este trabalho é, por natureza,

essencialmente interdisciplinar”.

Outro ponto importante para a atuacdo do psicologo escolar é a analise da
instituicdo. N&o se pode atuar de forma descontextualizada; é preciso conhecer a
dinamicidade da escola, sua cultura organizacional e necessidades. Isso porque o
pardmetro para a atuacdo do psicologo escolar é obtido a partir das necessidades
emergentes de cada escola, levando em conta as relagdes que nela se constituem a partir
das raizes historicas, sociais e culturais, compreendendo a escola como produtora e
produto dessas relagbes historico-culturais (AMERICAN PSYCHOLOGICAL
ASSOCIATION [APA], 2018; CORREIA & CAMPOS, 2004; OLIVEIRA &

MARINHO-ARAUJO, 2009).

Por consenso de varios autores (ANDRADA, 2005; CARVALHO &
MARINHO-ARAUJO, 2009; OLIVEIRA, 2009; SULLIVAN & LONG, 2010;
VOKOY & PEDROSA, 2005), a atuacdo do psicologo deve ser: critica, contextual,
fundamentada no paradigma interdisciplinar; visando a reflexdo e transformacéo;
intervindo amplamente com todos 0s componentes envolvidos no processo ensino-
aprendizagem; promovedora de conscientizacdo; preventiva; coletivamente construida;
institucional e relacional. Porém, “os limites da atuagdo do psicologo sdo socialmente
estruturados e dependem ndo apenas dos modelos de pratica adotados, mas das
demandas e expectativas da populacao” (SPINK, 1988 apud LAHM, 2008). Sendo
assim, é importante compreender como a atuacdo do psicologo, em especifico o
psicologo escolar, € concebida pelas pessoas integrantes das varias esferas em que essa

atuacdo ocorre, para identificar quais sdo as demandas e expectativas dessa populacéo.

Uma pesquisa em uma escola publica de Campinas identificou que as



expectativas dos alunos em relacdo ao trabalho do psicélogo na escola envolviam:
orientacdo, ajuda a escola e a seus agentes na resolucdo de problemas, e participagdo
ativa no cotidiano escolar. Essa mesma pesquisa mostrou que ha uma visdo positiva da
atuacdo do psicdlogo na escola, mesmo que com limitacbes na compreensdo do seu

papel (MENDES SANT’ANA, 2009).

Uma pesquisa mais recente sobre o papel do psicologo escolar na concepcao de
professores e gestores de uma escola particular em Minas Gerais revelou que a visao de
uma prética clinica e baseada em uma causalidade linear ainda é presente. Os resultados
da investigacdo indicou que gestores e professores apontam o psicologo escolar como
um “especialista”, que tem conhecimentos e habilidades Unicas para resolver certas
problematicas dos alunos, mas também “como um profissional ‘auxiliar’, dispensavel,
mostrando que ndo h& muita necessidade de seus servicos, podendo ser solicitado

apenas nos momentos considerados dificeis ou insoluveis” (PEREIRA-SILVA, 2017).

Segundo pesquisa de Bastos & Pylro (2016) a compreensdo dos professores em
relacdo a funcdo e possibilidades de intervencdo do psicologo escolar ainda reproduzem
a historia da atuacdo deste profissional no Brasil. De acordo com os professores
entrevistados dessa pesquisa a atuacdo do psicélogo escolar deveria estar voltada
principalmente para o aluno “problema” e sua familia. Mais uma vez a visdo de modelo

clinico de atuagdo permanece como centro.

Outro estudo que buscou analisar expectativas e opinides dos professores acerca
da insercdo e papel da Psicologia na escola, realizado com professores em escolas
municipais de Porto Alegre, revelou em seus resultados equivocos na concepgdo do
papel do psicélogo escolar, especialmente no que diz respeito as possibilidades de

intervengdes da Psicologia nesse contexto. Ainda apontou que “os depoimentos dos



professores refletem, sobretudo, uma contradicdo entre os construtos teéricos que
norteiam o trabalho do psicélogo escolar e suas expectativas acerca do papel da

Psicologia na escola” (GIONGO & OLIVEIRA-MENEGOTTO, 2010).

Os novos contextos e realidades emergentes revelam conflitos que tem cada
vez mais demandado a atuacdo do psicologo nas escolas (DIAS et al., 2014). Aos novos
psicélogos cabe a tarefa de consolidar seu espaco profissional por meio de praticas
psicolégicas que promovam o reconhecimento social da profissdo e afirmem a

identidade do psicologo escolar como um agente de transformacao e ndo adequacéao.

Sabendo que a compreensdo do psicologo escolar, isto €, a “visdo” que a
populacdo tem sobre quem é esse profissional e como ele pode atuar, é que da subsidios
para discussdes, futuras pesquisas, e reflexdes sobre a prética, diversos pesquisadores
(BASTOS & PYLRO, 2016; DIAS et al., 2014; PEREIRA-SILVA, 2017) defendem a
necessidade de mais investigacdes empiricas sobre a atuacdo do psicélogo em contextos
escolares variados. Nesse sentido, vale ressaltar que, como Bronfenbrenner (1979/1996,
pg. 87) afirma: “diferentes tipos de ambientes ddo origem a padrdes distintos de papéis,
atividades e relagdes para as pessoas que se tornam participantes nestes ambientes”.
Diante disso, a presente pesquisa teve como objetivo compreender, a partir da
abordagem bioecolégica, o papel do psicélogo na escola segundo a perspectiva dos

professores da educacgéo infantil e ensino fundamental.

A abordagem Bioecologica de Urie Bronfenbrenner parece ser uma escolha
tedrica adequada para essa tarefa, uma vez que enfatiza os processos psicolégicos pelos
seus conteudos, considerando que estes mudam em funcdo da exposicdo e interacdo
com o meio ambiente. Essa abordagem tem por pilares 0 modelo PPCT, que estabelece

quatro nucleos basicos inter-relacionados e dindmicos: pessoa, que diz respeito as



qualidades pessoais, disposicdes, experiéncias, demandas, recursos bioecoldgicos e
habilidades; processos proximais, que sdo formas duradouras de interacdo no contexto
imediato; contexto, que compreende os sistemas (micro-, meso-, exo- € macro-); e
tempo, que pode ser entendido como o desenvolvimento no sentido histdrico
(BRONFENBRENNER, 1979/1996; BRONFENBRENNER & MORRIS, 1998). O
enfoque est4d na maneira pela qual o meio ambiente é percebido pelos seres humanos
que interagem dentro dele e com ele numa visdo sistémica. “Na pesquisa ecoldgica, as
propriedades da pessoa e do meio ambiente, a estrutura dos cenérios ambientais e 0s
processos ocorrendo dentro e entre eles devem ser considerados como interdependentes

e analisados em termos de sistemas” (BRONFENBRENNER, 1979/1996, p. 33).

Assim, a partir de tal enfoque tedrico, pode-se questionar: Como ocorrem as
interacbes do psicologo no contexto escolar, na perspectiva dos professores? Como se
constituem os processos proximais entre professores e psicologo escolar? Como tais
processos proximais influenciam as concepcbes dos professores sobre a atuacdo do
psicélogo escolar? Dessa forma, pretende-se que a presente pesquisa contribua nao sé
para a esfera académica, mas também para o exercicio da profissdo do psicélogo

escolar, uma vez que possibilitard uma maior reflexdo sobre sua prética.



1. JUSTIFICATIVA

Sabe-se que os novos contextos e realidades emergentes que englobam a escola
trazem conflitos que tem cada vez mais demandado a atuacdo do psicélogo escolar.
Saber como a atuacdo do psicologo escolar esta sendo compreendida pela equipe com a
qual trabalha se torna entdo necessario para fornecer indicios que possibilitem
redimensionar sua pratica profissional e assim atender a essas novas demandas. Sendo
assim, pesquisas que promovam mais investigagdes empiricas sobre a atuacdo do
psicélogo em contextos escolares variados se fazem extremamente importante.

O investimento de tempo e recursos foi justificado devido a sua relevancia. O
estudo foi factivel uma vez que o local de estudo teve amostras suficientes para a
realizacdo da pesquisa. Seu conteldo pode ser considerado interessante e novo, pois
ndo foi apenas descritivo, mas se propds também a analisar os dados encontrados sob a
Otica da Teoria Bioecoldgica. Mostrou-se ético, pois seguiu a resolucdo 510/16 do
Conselho Nacional de Saude em todas as etapas desde sua elaboragdo. E é publicével

pela necessidade de informacg0es atualizadas sobre a tematica.



1. OBJETIVO

3.1. Objetivo Geral

e Compreender, a partir da abordagem bioecoldgica, o papel do psicologo escolar

segundo a perspectiva de professores da educagao infantil e ensino fundamental.

3.2. Objetivo especifico

¢ Identificar demandas institucionais e principais queixas escolares dirigidas ao
psicologo escolar da educacao infantil e ensino fundamental, na perspectiva do
professor;

¢ Identificar quais as expectativas dos professores da educacdo infantil e ensino
fundamental sobre a atuacdo do psicélogo na escola;

e Caracterizar a atuacdo do psicologo na escola segundo a percepcdo de
professores da educacdo infantil e ensino fundamental,

e Explorar interacGes entre psicologos e professores.



IV. METODO

4.1. Desenho de estudo

Estudo qualitativo, por trabalhar com as experiéncias e concepcbes dos
participantes, contetdos esses que ndo podem ser quantificados, uma vez que fazem
parte do universo dos significados, aspiragdes, valores, atitudes e opinides desses
sujeitos (MINAYO, 2013); também se tratou de um estudo de campo quanto as fontes

de informacéo.
4.2. Local do estudo

O estudo foi realizado em duas unidades de uma escola privada de médio porte

da cidade do Recife, Pernambuco, Brasil.
4.3. Periodo do estudo

O estudo foi realizado no periodo de junho de 2018 a dezembro de 2018. A
coleta de dados so foi iniciada apos a aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa da

Faculdade Pernambucana de Saude CEP/FPS - CAAE: 88209518.6.0000.5569.
4.4. Populacéo de estudo

A populacdo do estudo foi composta por professores da educacdo infantil e
ensino fundamental que estavam dando aula em uma das duas unidades da escola
privada de médio porte, onde o estudo foi realizado, no Recife, durante o periodo da

coleta no ano de 2018.



4.5. Amostra

Para esta pesquisa foi considerada uma amostra intencional por conveniéncia,
composta por 10 participantes. Na amostragem intencional o pesquisador escolhe
deliberadamente os elementos que fardo parte da amostra, com base no seu julgamento
de que aqueles seriam representativos da populacdo. A maneira como se concebe a
representatividade dos elementos da pesquisa e a qualidade das informacGes deles
obtidas € o aspecto mais significativo da amostragem intencional (FONTANELLA,

2008).

4.6. Critérios de Elegibilidade

Participaram do estudo professores da educacdo infantil e ensino fundamental
que trabalhavam em uma das duas unidades da escola privada de médio porte na cidade
do Recife, onde o estudo foi realizado. Nao participaram da populagdo do estudo

professores que estavam afastados por motivo de licenca.

4.7. Procedimentos para captacédo e acompanhamento dos participantes

Os participantes foram previamente contactados e solicitados a participar do
estudo. Os que concordaram livremente em participar da pesquisa e assinaram 0 TCLE
(Apéndice 2) combinaram um horario conveniente para a realizacdo da entrevista

semidirigida (Apéndice 1), que ocorreu em um lugar reservado na propria escola.

4.8. Critérios para descontinuacéo do estudo

A priori, essa pesquisa nao ofereceu risco a saude fisica ou mental do individuo
que dele participou. Mas, durante a realizacdo da mesma, se ocorresse qualquer evento

que implicasse risco ao sujeito da pesquisa ou ao pesquisador, 0 estudo seria
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descontinuado e as medidas necessarias seriam tomadas e providenciadas pelos

pesquisadores.

4.9. Coleta de dados

Os dados foram coletados somente apOs aprovacdo do CEP/FPS (CAAE:
88209518.6.0000.5569), por meio de entrevistas individuais e audiogravadas. Foi
utilizado um roteiro de entrevista semiestruturada (Apéndice 1) com questfes que
abordaram a concepcdo dos professores sobre o papel do psicélogo na escola,
expectativas e suas possiveis atuacdes, e exploraram as interacGes entre psicologos e

professores.

4.10. Instrumentos para coleta de dados

Foi utilizada uma entrevista com um roteiro previamente elaborado que foi
audiogravada e posteriormente transcrita na integra para a analise dos dados (Apéndice
2). Também foi utilizado um questionario sociodemogréafico para a caracterizacdo dos

participantes (Apéndice 1).

4.11. Analise dos dados

As entrevistas foram transcritas, e analisadas de acordo com a Técnica de
Analise de Contelido Tematica, que se desenvolve segundo as fases: da pré-analise, que
€ 0 momento de organizacdo e sistematizacdo das ideias, quando o contato com o
material da analise é intenso para que esse possa ser organizado respondendo aos
critérios de exaustividade, representatividade, homogeneidade e pertinéncia; fase de
exploracdo do material, momento de codificacdo dos dados brutos do material para se
chegar ao nacleo de compreensédo do texto; e por ultimo a fase de interpretacéo, que € o

tratamento dos resultados obtidos com o intuito de os tornarem significativos, validos,
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evidenciando as informagdes obtidas e possibilitando inferéncias do pesquisador e
interpretacdes de acordo com os objetivos propostos (MINAYO, 2013). Dessa forma,
foram levantados os temas predominantes nas falas dos participantes e analisados com
base na literatura consultada sob o prisma da Teoria Bioecoldgica de Urie

Bronfenbrenner.
4.12. Aspectos éticos

O projeto de pesquisa foi elaborado seguindo as normas e diretrizes propostas
pela Resolugdo 510/16. Cada participante foi convidado para participar da pesquisa e
somente apds a compreensao dos objetivos da pesquisa, leitura e assinatura do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) pelos participantes a entrevista foi
iniciada. DESCONFORTOS E RISCOS E BENEFICIOS: A priori, a pesquisa ndo
acarretou riscos fisicos e psicoldgicos ao participante. Um desconforto em relacdo ao
cansaco em responder as perguntas poderia vir a existir. Se fosse detectado algum
desconforto ou mobilizacdo emocional maior, o estudo seria interrompido e as medidas
necessarias seriam tomadas, inclusive, atencdo psicoldgica ao participante, poderia ser
disponibilizada, se preciso fosse. Os beneficios cientificos do presente estudo foram:
contribuir para uma maior reflexdo sobre a pratica profissional do psicélogo escolar;
fornecer indicios que possibilitem redimensionar essa pratica profissional; entre outras

contribuicdes de nivel académico.
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V. RESULTADOS E DISCUSSAO
Nesta secdo, serdo apresentados os resultados e a discussdo da pesquisa em
forma de artigo conforme as normas da Revista Psicologia Escolar e Educacional
(Anexo 1), com classificacdo A2 na area de Psicologia Qualis-Periodicos Quadriénio
2013-2016. Para fins de sigilo, os nomes dos entrevistados foram trocados por nomes

ficticios inspirados em flores.

5.1. Artigo: O PAPEL DO PSICOLOGO ESCOLAR SEGUNDO

PROFESSORES: UMA ABORDAGEM BIOECOLOGICA

O PAPEL DO PSICOLOGO ESCOLAR SEGUNDO PROFESSORES: UMA

ABORDAGEM BIOECOLOGICA

THE ROLE OF SCHOOL PSYCHOLOGIST IN THE VIEW OF TEACHERS: A

BIOECOLOGICAL APPROACH
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RESUMO

O objetivo desta pesquisa foi compreender, a partir da abordagem bioecologica, o papel
do psicélogo escolar segundo a perspectiva de professores da educacéo infantil e ensino
fundamental de uma escola particular na cidade do Recife. Foram realizadas entrevistas
individuais com 10 professoras. Os dados foram analisados através da Técnica de
Andlise de Conteudo Tematica. Foram identificadas trés categorias (atividades
frequentes do psicélogo, papel do psicélogo, e concepcdo sobre o psicdlogo) que
revelaram o reconhecimento da postura ativa do psicologo, considerado um profissional
com olhar diferenciado e cuja atuacdo € voltada ao aluno, a sua familia e aos
professores, possibilitando um espacgo de trocas e parcerias. A transicdo ecoldgica e 0s
processos proximais tem papel fundamental na compreensao da atuacdo do psicologo
escolar. Essa compreensdo, por parte das professoras, esta de acordo com 0 novo
modelo de atuacdo esperada desse profissional — a pratica preventiva e relacional — em

detrimento do antigo paradigma.

Palavras-Chave: Psicologia Escolar; atuacdo do psicdlogo; percepgdo de papel.
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ABSTRACT

The objective of this research was to understand from the Bioecological approach the
role of the School Psychologist in the view of Early Childood Education and
Elementary School teacher of a private school in the city of Recife. The data were
analyzed through the Theme/Category-based Content Analysis. Three categories were
identified (the psychologist’s regular activities; the psychologist’s role; and the
psychologist's concept). It revealed that the psychologist is considered a professional
with a differentiated outlook whose performance is aimed at the student, his family and
teachers. It allows a space for exchanges and partnerships and also makes the active
attitude of the psychologist recognized. The ecological transition and the proximal
processes play a crucial role in the understanding of the school psychologist’s
performance. This understanding on the part of the teachers is in agreement with the
new model of expected performance of this professional - the preventive and relational
practice - to the detriment of the old paradigm.

Key words: School Psychology; Psychologist performance; role perception.
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INTRODUCAO

Em 1962, a Psicologia foi juridicamente reconhecida no Brasil como profisséo
em que um dos campos de atuacdo era a Escola. A aplicacdo de conhecimentos da
Psicologia no campo da Educacéo, porém, é ainda mais antiga: a atuacdo da Psicologia
Escolar acompanhou o préprio desenvolvimento da Psicologia como ciéncia (Garcia
Dias, Patias, & Abaid, 2014). A pratica do psicologo escolar, desde entdo, sofreu
diversas alteracdes. Nas décadas de 70 e 80 houve muitas criticas em relacdo a préatica
psicometrista, excludente, normatizadora, que se respaldava em causalidades lineares e
modelos clinicos acriticos de intervencBes na escola (Andrada, 2005; Carvalho &

Marinho-Araujo, 2009; Pereira-Silva, 2017).

Atualmente, segundo Oliveira (2009), ha uma busca da Psicologia Escolar por
uma atuacdo que se baseia no crescimento e sucesso dos atores escolares ao invés da
énfase nos problemas e dificuldades. Essa sustentacdo em parametros de sucessos e ndo
de fracasso visa solidificar uma atuacdo de carater preventivo e relacional. A atual
tendéncia, de acordo com Andrada (2005), é a pratica relacional pautada em um modelo
de causalidade circular, na qual o trabalhar na interdisciplinaridade se faz essencial.
Concordando com isso, Santos (2009) diz que a formacdo e o trabalho efetivado pelo
psicologo escolar sdo por natureza interdisciplinares, ndo sendo possivel atuar na escola
de forma eficaz sem que haja uma interacdo favoravel com os outros educadores. A
producdo de intervengdes eficazes é obtida quando a atuacdo do psicélogo escolar estd

vinculada as interagdes sociais, intra e extraescolares.

Baseando-se na fala de Del Prette (1996, p.145), a qual destaca que “a atuagao
do psicologo se da basicamente nas e através das interagdes sociais”, Santos (2009,

p.93) acrescenta que: “o trabalho do Psicologo Escolar consolida-se nas e através das
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interagBes sociais, e estas sdo necessariamente construidas historicamente, e este

trabalho ¢, por natureza, essencialmente interdisciplinar”.

Outro ponto importante para a atuagdo do psicologo escolar é a analise da
instituicdo. N&o se pode atuar de forma descontextualizada; é preciso conhecer a
dinamicidade da escola, sua cultura organizacional e necessidades. Isso porque o
pardmetro para a atuacdo do psicologo escolar é obtido a partir das necessidades
emergentes de cada escola, levando em conta as relagdes que nela se constituem a partir
das raizes historicas, sociais e culturais, compreendendo a escola como produtora e
produto dessas relagbes histdrico-culturais (American Psychological Association

[APA], 2018; Correia & Campos, 2004; Oliveira & Marinho-Araujo, 2009).

Por consenso de varios autores (Andrada, 2005; Carvalho & Marinho-Aradjo,
2009; Oliveira, 2009; Sullivan & Long, 2010; Vokoy & Pedrosa, 2005), a atuacdo do
psicologo deve ser: critica, contextual, fundamentada no paradigma interdisciplinar;
visando a reflexd@o e transformacéo; intervindo amplamente com todos os componentes
envolvidos no processo ensino-aprendizagem; promovedora de conscientizagéo;
preventiva; coletivamente construida; institucional e relacional. Porém, Spink
(conforme citado por Lahm, 2008) diz que “os limites da atua¢do do psicologo sdo
socialmente estruturados e dependem ndo apenas dos modelos de pratica adotados, mas
das demandas e expectativas da populagdo”. Sendo assim, é importante compreender
como a atuacdo do psicologo, em especifico o psicologo escolar, € concebida pelas
pessoas integrantes das varias esferas em que essa atuacdo ocorre, para identificar quais

sdo as demandas e expectativas dessa populacéo.

Uma pesquisa em uma escola publica de Campinas identificou que as

expectativas dos alunos em relagdo ao trabalho do psicologo na escola envolviam:
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orientacdo, ajuda a escola e a seus agentes na resolucdo de problemas, e participacao
ativa no cotidiano escolar. Essa mesma pesquisa mostrou que ha uma visdo positiva da
atuacdo do psicdlogo na escola, mesmo que com limitacbes na compreensdo do seu

papel (Mendes Sant’ana, 2009).

Uma pesquisa mais recente sobre o papel do psicologo escolar na concepcao de
professores e gestores de uma escola particular em Minas Gerais revelou que a viséo de
uma prética clinica e baseada em uma causalidade linear ainda é presente. Os resultados
da investigacdo indicou que gestores e professores apontam o psicélogo escolar como
um “especialista”, que tem conhecimentos e habilidades Unicas para resolver certas
problematicas dos alunos, mas também “como um profissional ‘auxiliar’, dispensavel,
mostrando que ndo h& muita necessidade de seus servicos, podendo ser solicitado

apenas nos momentos considerados dificeis ou insoluveis” (Pereira-Silva, 2017).

Segundo pesquisa de Rodrigues Bastos & Chabudee Pylro (2016) a
compreensdo dos professores em relacdo a funcdo e possibilidades de intervencdo do
psicélogo escolar ainda reproduzem a historia da atuacdo deste profissional no Brasil.
De acordo com os professores entrevistados dessa pesquisa a atuacdo do psicélogo
escolar deveria estar voltada principalmente para o aluno “problema” e sua familia.

Mais uma vez a visdo de modelo clinico de atuacdo permanece como centro.

Outro estudo que buscou analisar expectativas e opinides dos professores acerca
da insercdo e papel da Psicologia na escola, realizado com professores em escolas
municipais de Porto Alegre, revelou em seus resultados equivocos na concepgdo do
papel do psicélogo escolar, especialmente no que diz respeito as possibilidades de
intervencdes da Psicologia nesse contexto. Ainda apontou que “os depoimentos dos

professores refletem, sobretudo, uma contradicdo entre os construtos tedricos que
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norteiam o trabalho do psicdlogo escolar e suas expectativas acerca do papel da

Psicologia na escola” (Giongo & Oliveira-Menegotto, 2010).

Os novos contextos e realidades emergentes revelam conflitos que tem cada
vez mais demandado a atuacdo do psicdlogo nas escolas (Garcia Dias e cols., 2014).
Aos novos psicdlogos cabe a tarefa de consolidar seu espago profissional por meio de
praticas psicoldgicas que promovam o reconhecimento social da profissdo e afirmem a

identidade do psicologo escolar como um agente de transformacao e ndo adequacao.

Sabendo que a compreensdo do psicologo escolar, isto €, a “visdo” que a
populacdo tem sobre quem é esse profissional e como ele pode atuar, é que da subsidios
para discussdes, futuras pesquisas, e reflexdes sobre a préatica, diversos pesquisadores
(Garcia Dias e cols., 2014; Pereira-Silva, 2017; Rodrigues Bastos & Chabudee Pylro,
2016) defendem a necessidade de mais investigacGes empiricas sobre a atuacdo do
psicAlogo em contextos escolares variados. Nesse sentido, vale ressaltar que, como
Bronfenbrenner (1979/1996, pg. 87) afirma: “diferentes tipos de ambientes ddo origem
a padrdes distintos de papéis, atividades e relacfes para as pessoas que se tornam
participantes nestes ambientes”. Diante disso, a presente pesquisa teve como objetivo
compreender, a partir da abordagem bioecol6gica, o papel do psicélogo na escola

segundo a perspectiva dos professores da educacao infantil e ensino fundamental.

A abordagem Bioecoldgica de Urie Bronfenbrenner parece ser uma escolha
tedrica adequada para essa tarefa, uma vez que enfatiza os processos psicologicos pelos
seus conteudos, considerando que estes mudam em funcdo da exposi¢do e interagdo
com o meio ambiente. Essa abordagem tem por pilares 0 modelo PPCT, que estabelece
quatro nucleos basicos inter-relacionados e dindmicos: pessoa, que diz respeito as

qualidades pessoais, disposi¢Oes, experiéncias, demandas, recursos bioecoldgicos e



20

habilidades; processos proximais, que sdo formas duradouras de interacdo no contexto
imediato; contexto, que compreende os sistemas (micro-, meso-, €xo- € macro-); e
tempo, que pode ser entendido como o desenvolvimento no sentido historico
(Bronfenbrenner, 1979/1996; Bronfenbrenner & Morris, 1998). O enfoque esta na
maneira pela qual o meio ambiente é percebido pelos seres humanos que interagem
dentro dele e com ele numa visdo sistémica. “Na pesquisa ecoldgica, as propriedades da
pessoa e do meio ambiente, a estrutura dos cendrios ambientais e 0S processos
ocorrendo dentro e entre eles devem ser considerados como interdependentes e

analisados em termos de sistemas” (Bronfenbrenner, 1979/1996, p. 33).

Assim, a partir de tal enfoque tedrico, pode-se questionar: Como ocorrem as
interacbes do psicologo no contexto escolar, na perspectiva dos professores? Como se
constituem os processos proximais entre professores e psicologo escolar? Como tais
processos proximais influenciam as concepcbes dos professores sobre a atuacdo do
psicélogo escolar? Dessa forma, pretende-se que a presente pesquisa contribua nao sé
para a esfera académica, mas também para o exercicio da profissdo do psicélogo

escolar, uma vez que possibilitard uma maior reflexdo sobre sua pratica.

METODO

Trata-se de um estudo qualitativo com 10 professoras de uma escola particular
de médio porte na cidade do Recife no periodo de junho a dezembro de 2018. A amostra
foi intencional por conveniéncia e a coleta de dados realizada por meio de entrevistas
semiestruturadas. Os dados foram analisados de acordo com a Técnica de Andlise de
Conteudo Temaética (Minayo, 2013). As Normas da Resolugdo 510/16 foram

contempladas em todas as etapas da pesquisa.

RESULTADOS E DISCUSSAO
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Participaram dessa pesquisa 10 professoras sendo 05 da Educacdo Fundamental
e 05 da Educacdo Infantil; seus nomes foram trocados por nomes ficticios inspirados em
flores com fins de sigilo. Todos os participantes eram do sexo feminino e possuiam ao
menos uma especializacdo ja concluida ou em andamento. Pontua-se que a instituicdo
pesquisada possui uma especificidade de ter “aula de Psicologia”, que é o periodo de
uma aula destinado ao psicologo, que acontece quinzenalmente, para esse profissional
entrar em sala de aula e trabalhar algo de sua escolha com a turma. Além disso, na
Educacdo Infantil o psic6logo entra em sala semanalmente para observar a turma. Sendo
assim, referéncia das professoras a aula do psicologo esteve presente em diversas falas
durante as entrevistas. A partir da analise do contetdo das entrevistas realizadas com

essas professoras, foram identificadas trés categorias:

1) Atividades Frequentes do Psicologo

Foram apontadas pelas professoras como atividades frequentes dos psic6logos as
observacbes em sala de aula; o acompanhamento dos alunos; o
atendimento/intermediacdo com a familia; as orientacdes para trabalhar as dificuldades
dos alunos; a elaboracdo de intervengdes; a criacdo de projetos para serem trabalhados
na escola; a proposicao de estudos para a capacitagdo dos professores; e a execugédo de
atividades voltadas ao desenvolvimento da crianga como cidad&o e pessoa. Nota-se que
as atividades do psicologo ndo estdo voltadas apenas ao aluno, mas também a sua
familia, e aos professores. As falas de Rosa e Lily respectivamente ressaltam o bom
relacionamento entre professor e psicélogo; e uma postura ativa do psicologo que

possibilita um espaco de trocas e parceria:
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“Elas sempre tdo buscando também com a gente assim, procurar
saber 0 que é que ta acontecendo, como é que t4 a sala, se tem

alguma dificuldade . (Rosa)

“E que também tinha muito essa questdo de parceria, a gente tava

sempre falando, sempre buscando uma ajuda nesse sentido”. (Lily)

Em relagdo ao acompanhamento dos alunos, foram destacadas as caracteristicas
de ser continuo e de perto, permitindo conhecer a singularidade de cada crianca para
planejar intervencdes e orientacdes aos pais. Isso pode ser identificado nas falas de lris,

Jasmin e Acdcia, respectivamente:

“Acompanham os alunos desde... a maioria dos alunos daqui vem la
do ninho, bem do pequenininho. Ent&o eles conhecem bem os alunos,

a familia.” (Iris)

“E ai ela vai pontuando e vai dando dicas de como isso pode ser

trabalhado em casa.” (Jasmin)

“A psicologa ela conhece cada caso, né, é bem especifico de cada
crianca. E ai ela comegca com uma intervencdo (...) A gente consegue

realmente que essa crianga supere essas dificuldades, né.” (Acdcia)

As caracteristicas destacadas nas falas acima constituem também caracteristicas
dos processos proximais. Sao chamados processos proximais os padrdes duradouros de
interacbes reciprocas de um individuo no contexto imediato, incorporando pessoas,
objetos e simbolos. As principais caracteristicas desses processos sao a reciprocidade,
que enfatiza que as relacbes das pessoas com 0s ambientes sdo bidirecionais; 0

equilibrio de poder, que faz referéncia ao estabelecimento de relagdes mais horizontais
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com menor hierarquia; e a relacdo afetiva, que diz respeito ao conteldo afetivo das
relagbes (Bronfenbrenner, 1979/1996; Griffore, 2016). O vinculo estabelecido entre
psicdlogo, o aluno e sua familia, devido ao acompanhamento de longa duragdo
mencionado nas falas acima de iris e Acécia, por exemplo, configuram o contelido

afetivo dessas relacdes.
2) Papel do psicologo

Os papéis, assim como os fatores de atividades e relacdo interpessoal constituem
0s blocos construtores do microssistema, isso €, seus elementos. Bronfenbrenner
entende papel segundo a definicdo usada nas ciéncias sociais: uma série de
comportamentos e expectativas associadas a uma posicdo na sociedade
(Bronfenbrenner, 1979/1996). Na perspectiva ecoldgica entende-se que as concepcdes
das professoras sobre o que seria papel do psicélogo sdo frutos das interacBes dentro
desse microssistema e da maneira pela qual estas interacbes e meio ambiente s&o

percebidos.

Segundo as professoras seria papel do psicélogo: trabalhar com a prevencéo,
orientar e alertar a familia e os outros profissionais da instituicdo para se trabalhar com
as criancas; acompanhar o desenvolvimento da turma; equilibrar o ambiente entre os
alunos, ou entre os professores e outros funcionarios; orientar e guiar os professores
diante de situagdes dificeis; e manter um acompanhamento com os alunos e com 0s

pais. A professora Dalia apontou trés fungdes que seriam do psicologo na escola:

“(...) ele da um suporte pedagogico pra gente, também da um suporte

no que diz respeito ao comportamento de alunos especiais (...)
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intermedia muito a relagéo entre pais e escola. Tém essas 03 funcdes

>

aqui na escola o psicologo.’

Daisy fala sobre o papel de proporcionar um equilibrio ao ambiente:

“pra mim é basicamente uma pessoa que vai tentar equilibrar o
ambiente, né. Seja entre os professores, seja entre os profissionais
diversos que tem na escola, os funciondrios, e principalmente com os
alunos. (...) Eu acho que tem muito esse papel de equilibrar o

ambiente (...)."

O interessante nessa fala é que engloba os diversos profissionais da escola, o que
pressupde que o psicologo pode intervir, assim como defendido por Santos (2009), com
todos os componentes envolvidos no processo ensino-aprendizagem. Além disso, esse
papel de “equilibrio do ambiente e entre os atores” contribui para a construcdo de
relacBes mais horizontais, no que diz respeito a menor hierarquia e maior equilibrio no
exercicio de poder, que é uma das caracteristicas importantes para 0S pProcessos

proximais.

O papel do psicologo enquanto parceiro e apoio ao professor é exemplificado na

fala de Lily:

“(...) perceber a necessidade da crianga,; vocé pode ta agindo e ser
parceira do professor, né pra poder, nessa questdo de orientacgao,

orientar o professor em algumas questoes.”’

Nas falas dos professores identificou-se também que o olhar diferenciado do

psicologo deveria ser usado para prover maior suporte ao professor (orientacdes; trocas;
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esclarecimento de duvidas). Isso pode ser encontrado na fala de Jasmin que apresenta

uma visdo da relacdo pedagogo-psicélogo como complementar, de ajuda mutua:

“E que a visdo do psicélogo é diferente da do pedagogo, né. E ai
elas acabam dando um suporte maior com a direcdo, as vezes, um
norte de como fazer, de identificar também algum problema que as
vezes a gente ndo enxerga. Porque assim, o olhar do psicélogo €
diferente do pedagogo. Mas um ajuda o outro. E aqui eu observo
gue isso acontece realmente na pratica. E o apoio é, que da, passa

mais seguranga pra gente que a gente vai tirar duvidas.”.

Rosa aponta ainda a necessidade de o psicologo exercer um papel de

investigador:

“O profissional de psicologia tem que ter essa visdo direcionada
ao por que. Porque ele ta agindo dessa forma, eu acho que tem que
ser um investigador. O psicologo tem que ser um investigador
mesmo, das atitudes, de comportamento, da questdo de como lidar

com o outro.”

Tanto no discurso das professoras da Educacdo Infantil quanto do Ensino
Fundamental nota-se que as professoras ainda ndo reconhecem o papel do psicologo
como aquele que intervém também para modificar o sistema educacional, se necessario.
O foco continua sendo o aluno e sua familia. A intervencdo com o professor é
considerada prioritariamente com fins de orientar a professora como trabalhar com a

crianga. Por outro lado, vale ressaltar que trabalhar com o professor e sua prética faz



26

parte de uma intervencdo preventiva do psicélogo escolar, que se configura como o

modelo atual de atuacao.

3) Concepcdes sobre o psicologo

A separagdo dos topicos dessa categoria foi pensada considerando o conceito de
transicdo ecoldgica proposto por Bronfenbrenner que diz respeito a alteracdo da
posicdo de uma pessoa no meio ambiente ecoldgico devido a uma mudanca de papel ou
ambiente (Bronfenbrenner, 1979/1996). Essas transi¢cbes quase sempre alteram a
maneira de agir, pensar e sentir da pessoa. Logo, concepcdes diferentes poderiam ser
encontradas por causa das transi¢cdes ecoldgicas, como por exemplo, a concep¢do de
psicélogo escolar anterior a atuagdo como professora, isso é, anterior a transicéo
ecoldgica de “tornar-se pedagoga”. Ou a troca do ambiente, entendida como a mudanca
para a atual instituicdo de ensino, como outra transi¢cdo ecoldgica resultando em
diferentes imagens em relacdo as experiéncias das professoras trabalhando com
psicélogos em outras instituicdes; e a concepcdo de psicdlogo escolar das professoras

atualmente.

De acordo com as professoras entrevistadas, a concep¢do que se tinha de
psicologo escolar antes de comecarem a atuar como professoras era a do psicologo
como um profissional que intervia em Gltimo caso para resolver problemas; cujo papel
se misturava com o trabalho de gestdo; como aquele que atuaria apenas frente a
comportamentos divergentes; que iria fazer atendimento com os pais, mas ndo com a
crianga; ou para quem o aluno deveria ir se fosse necessario, e ndo o contrario. As

respectivas falas de Rosa, Jasmin e Acacia ilustram bem isso:
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“(...) quando vocé estava precisando vocé ia até ele. (...) Mas ndo
tinha atividades que o psicélogo fosse la fazer com vocé ou pelo

menos procurar saber como é que vocé estava.” (Rosa)

“(...) 0 psicologo quando ele ta na escola ele estava ali para dar

um suporte aos pais.”” (Jasmin)

“(...) eu tinha visdo do psicologo como uma pessoa que tava la so
para resolver problema, e as vezes até misturar a parte da gestdo
com a parte do trabalho dele em si. (...) 0 psicologo ele sé entrava
em cena quando o professor tirava a crianca de sala de aula e
botava pra coordenacdo, e ai entrava o psicologo pra conversar

né; quando era uma crianga muito rebelde.” (Acacia)

Outras professoras associaram o psicologo escolar a atuacdo clinica e ndo
fizeram a associagdo do psicologo com a funcdo pedagogica de um profissional dentro

de sala de aula. Isso € ilustrado pelas falas de Dalia e Azaleia, respectivamente:

“Eu acho que eu pensava mesmo na escola mais na parte clinica
entendeu? Eu ainda néo tinha feito essa ligacdo com o pedagogico,

’

do profissional atuar dentro da sala de aula.’

“Eu via que realmente ndo linkava muito sala de aula com

’

psicologia, era mais pra resolver indisciplina.’

A descricdo do profissional de psicologia como tendo uma atuacdo de caréater
remediativo ao invés de preventivo, e associado a préatica clinica e ndo a uma préatica
voltada a sala de aula, é compreensivel ja que a transicdo ecologica relacionada a

mudanca de papel do “tornar-se pedagogo” e, consequentemente, a maior vivéncia e
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experiéncia em sala de aula ainda ndo tinham ocorrido. Em outras palavras, é
compreensivel que essa concepcdo do psicologo, antes da transicdo ecoldgica, seja
coerente com o modelo tradicional de atuacdo do psicélogo escolar, que era de carater

remediativo e clinico.

Em relacdo as experiéncias em instituicGes anteriores, em que atuaram como
professoras, as entrevistadas relataram que o trabalho dos psicélogos nessas outras
instituicbes era focado em sua maioria em criangas com diagnosticos ou voltado a
solucdo de conflitos e indisciplina dos alunos. Duas professoras relataram trabalharem
anteriormente em escolas onde ndo havia psicologo, uma delas (Daisy), embora
admitisse a falta desse profissional, justificou a auséncia do psicdlogo na ultima

instituicdo que trabalhou devido ao fato de ndo haver muitas criancas com deficiéncia:

“Mas também o numero de especiais também era bem menor. Mas
fazia muita falta porque as vezes vocé tinha uma situacdo e vocé
precisava de uma visao desse especialista e acabava que néo tinha.

E geralmente a coordenagdo assumia esse papel (...)".

Outras professoras também relataram que o trabalho do psicologo escolar em
instituicGes anteriores era focado em sua maioria em criangas com deficiéncias (com
diagnostico) e que ndo havia intervengbes com alunos que apresentavam outras
dificuldades. Exemplo disso é fornecido por Jasmin referindo-se ao acompanhamento

do psicologo:

“Era so nas criangas que tinham algum diagnostico ja fechado. As

outras ndo; as outras a gente tinha que resolver mais com as

’

coordenadoras.’
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Na escola onde Rosa trabalhou anteriormente o psic6logo néo entrava em sala, e
nem estava todos os dias na escola. Azaleia também relatou a falta do acompanhamento
de perto e em sala de aula. Para ela, a atuacdo do psicologo era voltada para a disciplina

dos alunos e a solugéo de conflitos mais fortes:

“Era mais pra casos de disciplina, ai a gente levava, sabe? (...) é
como se fosse um consultorio assim, sabe? Nao era uma coisa que

tava sempre em sala de aula acompanhando os alunos.”

Outras professoras também relataram néo haver trabalho direcionado para a sala
de aula. A conversa com os alunos e a intervencdo com os pais se davam de acordo com
0 pedido da escola, como exemplifica Acécia, destacando a postura passiva do

psicologo:

“(...) era um trabalho mais assim, que a escola pedia pra que
chamasse os pais (...) a psicologa era mais de conversar com 0

aluno e ai chamar os pais pra fazer essa intervengdo.”.

Sendo assim, a concepcdo anterior a atuacdo de pedagogo que se tinha do
psicologo escolar reitera a visdo do antigo paradigma de atuacdo do psicélogo escolar
baseada em préaticas normatizadoras e modelos clinicos acriticos de intervencdo na
escola. Em contrapartida, a concepcdo atual do psicélogo escolar, segundo as professoras, é

de um profissional com uma posicdo mais ativa na escola, com um olhar diferenciado e
direcionado a todas as criangas (ndo s as criangas com deficiéncias), e também a equipe. 1sso é

apontado por Margarida:

“(...) o psicélogo ele esta mais ativo, ele esta ndo mais com aquela

visdo apenas de lidar com os pais de conversar com os pais, ele
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esta com um olhar direcionado ao aluno, direcionado a equipe né.
Direcionado a esse contato que tem que ter entre familia, escola,
aluno né. Entao eu acho que ele estd mais direcionado, estd mais

’

ativo dentro da escola em si.”.

Outra fala que mostra essa mudanca de concepcdo de uma postura passiva para

uma ativa do psicologo é a de Rosa:

“E hoje em dia ndo, o psicélogo ta vindo até a sala de aula. N&o é
que a gente ndo precise ir em busca, mas eu acho que ele esta
vindo muito mais. Entdo a visdo assim, muda essa questdo de o

psicologo ir até a pessoa, e ndo so a pessoa ir até o psicologo.”

Essa concepcdo do Psicdlogo mais presente e acessivel a escola como um todo

também pode ser encontrada na fala iris:

“Hoje o psicélogo na escola é muito mais presente, muito mais

acessivel a escola toda, aos profissionais. ”

Jasmin também destaca o psicélogo como parceiro do professor e ponte para as

familias.

“o0 psicologo escolar hoje ele é uma ponte, assim, no sentido de
que ele consegue atuar tanto nessa questdo de percepgdo na sala
de aula dos alunos, como ele também consegue mediar as

situagoes com as familias.”
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Além de ser mediador de conflitos, Lily reconhece o psic6logo como alguém
com visdo mais ampla e humanizada, um profissional que auxilia o professor e pode

contribuir com outras percepgoes:

“(...) eu preciso de alguém que possa ter um olhar diferente
podendo me apontar outros caminhos. E eu acho que o ideal é o

psicologo, que tem uma visdo mais ampla né, e humanizada. ”

Em acréscimo, Daisy, Horténcia e Acacia reconhecem o psicélogo como parte

fundamental na escola como consta em suas falas, respectivamente:

“Eu descreveria como um profissional essencial, como base da

realidade da nossa escola. ” (Daisy)

“Entdo, pra mim enguanto profissional, o psicologo é fundamental
em uma instituicdo escolar. Eu ndo consigo enxergar uma escola
sem psicélogo atuando de fato ali junto com o professor, junto com

as familias, com as criancas.” (Horténcia)

“O psicologo escolar hoje ele é parte fundamental em uma
instituicdo. Ele é uma peca muito importante e ele é parceiro do
professor. Sem ele eu acho que a gente néo teria tanto sucesso com

0s nossos alunos.” (Acacia)

E possivel notar semelhancas entre a concepcao que as professoras disseram ter
do psicélogo escolar antes de atuarem como pedagogas e a que tinham nas experiéncias
vivenciadas por elas nas outras instituicdes. Ambas sdo completamente opostas a
concepgdo que elas dizem ter atualmente do psicélogo escolar: uma concepcdo bem

mais ampla e coerente com a abordagem preventiva e relacional como a que se espera
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de um psicdlogo escolar atualmente. Isso sugere que a transi¢ao ecoldgica no sentido
da mudanca de papel (tornar-se pedagogo), por si s6, ndo foi suficiente para gerar essa
mudanca de pensamento. Nesse caso, talvez tenha sido a transicéo ecoldgica no sentido
da mudanca de ambiente 0 que desencadeou as falas que denotam uma mudanca na
compreensdo do papel do psicologo. E possivel que 0s processos proximais possam
estar também relacionados com a ocorréncia dessa mudanca se for considerado que
apenas quando o novo ambiente proporciona a constituicdo de processos proximais
(como, por exemplo, a parceria entre professores e psicologos) é que a transicdo
ecoldgica (no sentido da mudanca de ambiente) tem maior potencial de promover essa

mudanca de concepcao sobre o psicélogo.

A experiéncia na escola atual, em que o psicélogo tem um espaco regular de
interacdes na sala de aula, o qual é usado de forma colaborativa com as professoras,
provavelmente permitiu uma maior compreensdo de seu papel por parte das professoras.
Isso sugere que a reciprocidade esta funcionando nesses espacos que Sdo
compartilhados entre psicologos e professores; e que existe um equilibrio de poder nas
relacBes, uma vez que as professoras ndo se sentem submissas a atuacdo da psicéloga e
nem essa se sente excluida dos processos pedagogicos. Dessa forma, esse novo
ambiente aparenta proporcionar processos proximais que atuam a favor da construgdo
de uma concepcdo de profissional da psicologia de acordo com o novo modelo de

atuacédo que lhe é preconizado.
CONCLUSAO

Os resultados da pesquisa apontam uma mudanca na compreensdo do papel do
psicologo por parte das professoras. O discurso que reitera o antigo paradigma de

atuacdo do psicologo na escola (como sendo normatizadora, excludente, de caréater
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remediativo e associada a préticas clinicas) foi encontrado apenas nas falas referentes as

antigas concepgdes que as entrevistadas tinham em relacdo ao psicologo escolar.

Na perspectiva das professoras entrevistadas o psicologo escolar hoje é tido
como um profissional fundamental na escola; que traz contribuicdes devido ao seu olhar
diferenciado e conhecimentos especificos; que atua ndo s6 com os alunos e sua familia,
mas também junto aos demais profissionais da escola; e que estd mais presente e
acessivel a escola como um todo. Destacou-se na pesquisa a parceria e o bom
relacionamento entre professor e psicélogo; a mudanca de concep¢do de uma postura
passiva para uma ativa do psicologo; o aumento do entendimento relativo as

possibilidades de intervencdes do psicologo; e o carater preventivo dessas intervencoes.

Sendo assim, as professoras entrevistadas nesta pesquisa demonstram possuir
um conhecimento mais amplo e coerente do papel do psicologo escolar, em relacdo a
abordagem preventiva e relacional esperada atualmente da préatica desse profissional, o
que € coerente ao novo paradigma da atuacdo do psicologo escolar. Esses resultados
diferem dos resultados encontrados em pesquisas anteriores realizadas também com
professores acerca do papel do psicélogo, como no caso das pesquisas de Rodrigues
Bastos & Chabudee Pylro (2016) e Pereira-Silva (2017), j& que nessas pesquisas foi

encontrada uma coeréncia maior ao antigo paradigma de atuacao do psicologo escolar.

Por fim, outro ponto relevante na pesquisa diz respeito as transi¢fes ecoldgicas
e aos processos proximais. A escola onde ocorreu a pesquisa em especifico constitui-se
como um ambiente que proporcionou a constituicdo de processos proximais entre
professores-psicdlogos, e isso pode ter influenciado a compreensdo do papel do
psicologo por parte das professoras. Mas, de que forma 0s processos proximais e as

transicdes ecoldgicas influenciaram nessa capacidade de promover mudancas em



34

relacdo as concepgdes sobre o psicdlogo das professoras? Nesse aspecto, fazem-se
necessarias investigacdes mais profundas e novos estudos sobre o papel dos processos

proximais nas relac6es do psicologo escolar com os atores do contexto escolar.
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VI. CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa buscou mostrar a perspectiva das professoras da educacgéo
infantil e ensino fundamental acerca da compreensdo do papel do psicélogo escolar e
discutir os resultados segundo a abordagem Bioecologica de Urie Bronfenbrenner. Né&o
foram encontradas pesquisas publicadas desse tipo em Pernambuco nas bases de
pesquisas do Google Académico e também plataforma Scientific Eletronic Library
Online (SciElo). Portanto essa pesquisa constitui-se como uma nova fonte de
investigacdo empirica, em um contexto escolar variado. Isso traz contribuicdes para a
esfera académica e também para o préprio exercicio da profissdo do psicélogo escolar,
uma vez que possibilita um maior entendimento de como os profissionais de psicologia
na escola € concebido por seus colegas, o que por sua vez possibilita também maior

reflexd@o sobre sua pratica.

Os objetivos gerais e especificos da pesquisa foram contemplados. O conteido
adquirido pelas entrevistas dos participantes foi extenso, ndo se limitando apenas as
categorias presentes no artigo. Sendo assim, foram encontradas outras tematicas que
poderdo ser utilizadas para a construcdo de novos artigos tal como um artigo sobre o
papel dos processos proximais nas relacées do psicélogo escolar (investigacao sugerida

na conclusdo do artigo).
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APENDICES

Apéndice 1 — Questionario sociodemografico

Sexo: [1 Masculino L1 Feminino  Idade: Data de nascimento: _ / [/

Escolaridade:

Especializacdo ou pds graduacao:
Tempo de exercicio profissional total:

E nessa instituicao:

Apéndice 2 — Roteiro para entrevista

1-

H& quanto tempo vocé trabalha como professora? O que tem sido mais dificil
pra vocé durante o seu exercicio profissional?

Com que regularidade vocé participa de eventos voltados a sua atuagdo
profissional?

Geralmente quais s@o os profissionais, colegas de trabalho, que mais lhe déao
suporte? Que Ihe ajudam de alguma forma a exercer no dia a dia o seu trabalho?
Vocé trabalhou como professora em outras instituicdes? Havia um psic6logo nas
outras instituicdes em que vocé trabalhou? Qual era a fungdo desses psicélogos
nessas escolas?

Qual seria o papel de um psicélogo dentro da escola para vocé? Qual atuagéo
seria esperada dele? O que seria “tarefa” do psicologo para vocé€? Existiria
alguma tarefa exclusiva do psicélogo, que apenas ele poderia fazer na escola?
Vocé conhece o psicologo dessa escola? O que vocé poderia dizer sobre o

trabalho dele? Ele é alguém de facil acesso para vocé?



7- Quais sdo as atividades que vocé mais V& esses psicologos fazerem na escola?

8- Vocé faz alguma atividade em conjunto com o psicélogo? Ou o psicologo faz
alguma atividade na sua sala? Se sim, quando ele desenvolve atividades na sua
sala vocé participa delas ou sai da sala? O psicologo faz convite para participar
da atividade? Quando participa junto é a convite do psicologo ou iniciativa
propria?

9- Vocé entende o propoésito dessas atividades que o psicdlogo executa com 0s seus
alunos? O psicologo compartilha o resultado das atividades com vocé?

10- Com qual frequéncia o psicélogo faz atividades com vocé ou sua turma?

11- Vocé ja recebeu suporte do psicélogo para elaboragdo de uma aula ou alguma
atividade especifica?

12- Vocé ja solicitou ajuda do psicologo para alguma coisa ou situacao na escola?

13-Para vocé, quais seriam as maiores demandas ou queixas escolares que o
psicologo recebe aqui?

14-Vocé discute o comportamento dos pais, ou dos seus alunos com o psic6logo?

15- Antes de comecar a atuar como professora qual era a sua imagem sobre
psicologo escolar? VVocé ainda teria essa imagem? O que mudou?

16- Como vocé descreveria o psicologo escolar hoje?



Apéndice 3 — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Faculdade Pernambucana de Salde
TCLE - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo: A percepcéo de professores da Educacdo Infantil e Ensino Fundamental sobre o papel do

Psicélogo na escola: uma abordagem Bioecoldgica

JUSTIFICATIVA, OBJETIVOS E PROCEDIMENTOS: Vocé estd sendo convidada como
voluntaria a participar da pesquisa: “A percepgao de professores da Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental sobre o papel do Psicologo na escola: uma abordagem Bioecoldgica”. O objetivo
desse projeto é compreender qual o papel do psicologo na escola segundo a percepgdo de
professores da educacdo infantil e ensino fundamental numa perspectiva Bioecoldgica. O
procedimento de coleta de dados sera da seguinte forma: os dados serdo coletados por meio de
entrevistas semiestruturadas individuais, gravadas, utilizando-se um roteiro de entrevista com
questdes que abordem a concepcdo dos professores sobre o papel do psicélogo na escola;

expectativas e suas possiveis atuacdes.

DESCONFORTOS E RISCOS E BENEFICIOS: A priori a pesquisa ndo acarretara riscos
fisicos e psicoldgicos ao participante. Um desconforto em relagcdo ao cansago em responder as
perguntas possa vir a existir. Se for detectado algum desconforto ou mobilizagdo emocional
maior, o estudo serd interrompido e as medidas necessarias serdo tomadas, inclusive,
disponibilizando atengdo psicoldgica ao participante, se preciso. Os beneficios cientificos do
presente estudo sdo: contribuir para uma maior reflexdo sobre a pratica profissional do
psicologo escolar; fornecer indicios que possibilitem redimensionar essa pratica profissional;

entre outras contribuicfes de nivel académico.

GARANTIA DE ESCLARECIMENTO, LIBERDADE DE RECUSA E GARANTIA DE
SIGILO: Vocé seré esclarecida sobre a pesquisa em qualquer aspecto que desejar. Vocé é livre
para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper a participagdo a qualquer
momento. A sua participacdo € voluntéria e a recusa em participar ndo ird acarretar qualquer
penalidade ou perda de beneficios. Os pesquisadores irdo tratar a sua identidade com padrées
profissionais de sigilo. Seu nome ou 0 material que indique a sua participacdo ndo seré liberado
sem a sua permissdo. Vocé ndo serd identificado(a) em nenhuma publicacéo que possa resultar
deste estudo. Uma via deste consentimento informado serd arquivada junto com o pesquisador e

outra sera fornecida a vocé.



CUSTOS DA PARTICIPACAO, RESSARCIMENTO E INDENIZACAO POR EVENTUAIS
DANOS: A participacdo no estudo ndo acarretard custos para vocé nem vocé receberd retorno

financeiro pela participacéo.
DECLARACAO DA PARTICIPANTE

Eu, fui informada (o) dos

objetivos da pesquisa acima de maneira clara e detalhada e esclareci minhas dividas. Sei que
em qualquer momento poderei solicitar novas informacgdes e motivar minha decisdo se assim o
desejar. Os pesquisadores Maria Teresa Barros Falcdo Coelho e Miriam Cristina Monteiro Silva
de Oliveira certificaram-me de que todos os dados desta pesquisa serdo confidenciais.

Também sei que caso existam gastos adicionais, estes serdo absorvidos pelo orcamento da

pesquisa e ndo terei nenhum custo com esta participacéo.

Em caso de davidas poderei ser esclarecido pelo pesquisador responsavel: Maria Teresa Barros
Falcdo Coelho através do telefone (81) 988533456 (81) ou enderego: Rua Ourem, n. 175 — apto.
2704, San Martin, Recife — PE e Miriam Cristina Monteiro Silva de Oliveira através do telefone
(81)994942123. Ou ainda pelo Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade Pernambucana de
Saude, sito & Av. Mascarenhas de Morais, n° 4861, Imbiribeira- Recife-PE. CEP: 51150-004.
Bloco: Administrativo. Tel: (81)33127755 que funciona de segunda a sexta feira no horério de
8:30 as 11:30 e de 14:00 as 16:30 pelo e-mail: comite.etica@fps.edu.br.

O CEP-FPS objetiva defender os interesses dos participantes, respeitando seus direitos e

contribuir para o desenvolvimento da pesquisa desde que atenda as condutas éticas.

Declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi uma via deste termo de consentimento

livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas dividas.

Nome Data
12018

Assinatura do Participante

Nome Data
[ /2018

Assinatura do Pesquisador

Nome Data
[ 12018

Assinatura da Testemunha
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Apéndice 4 — Carta de Anuéncia



ANEXO 1

NORMAS EDITORIAIS
REVISTA PSICOLOGIA ESCOLAR E EDUCACIONAL

INFORMACOES GERAIS

A Revista Psicologia Escolar e Educacional, editada pela ABRAPEE — Associagao
Brasileira de Psicologia Escolar e Educacional - publica manuscritos referentes a
atuacao, formacao e histéria da Psicologia no campo da educacao, textos de reflexdao
critica sobre a producao académico-cientifica e relatos de pesquisas nas areas de
Psicologia Escolar e Educacional bem como na sua interface com a Educacao.

ORIENTACOES EDITORIAIS

A Revista Psicologia Escolar e Educacional publica somente artigos inéditos. Os
originais serdo submetidos a avaliacdo da Comissao Editorial e/ou de pareceristas ad
hoc, garantido anonimato tanto dos autores dos originais, quanto dos pareceristas. As
normas adotadas sdao as da APA (American Psychological Association), exceto em
situacoes especificas em que houver necessidade de assegurar o cumprimento da
revisdo cega por pares, regras do uso da lingua portuguesa, normas gerais da ABNT,
procedimentos internos da revista, inclusive caracteristicas de infra-estrutura
operacional.

TIPOS DE TEXTOS PARA PUBLICACAO

Serdo aceitos manuscritos redigidos em portugués, espanhol e inglés nas seguintes
categorias:

1. Estudos Teoéricos/Ensaios — trabalhos teéricos e/ou de revisao de literatura que
questionam modos de pensar e formas de atuacdo tradicionais e conduzam a novas
elaboracoes (até 25 laudas, em espaco duplo);

2. Relatos de Pesquisa — relatos sucintos de pesquisas realizadas, de carater
qualitativo e/ou quantitativo, apresentados de acordo com a seguinte seqiiéncia:
introducao, método, resultados, discussao e referéncias. Anexos, quando houver e nao
forem muito extensos para serem publicados, deverao ser apresentados apos as
referéncias (de 20 a 25 laudas, em espaco duplo).

3. Historia e Memoria — reimpressao ou impressao de trabalhos ou documentos de
dificil acesso, relevantes para a pesquisa e a preservacao da histéria da Psicologia
Escolar e Educacional, entrevistas com personagens relevantes da area e trabalhos
originais sobre esta historia; memoria de eventos relevantes realizados pela ABRAPEE.

4. Relatos de Praticas Profissionais — apresentacio de procedimentos e
tecnologias educacionais, propostas visando melhor equacionamento de problemas
psicoeducacionais e/ou melhor atuacdo do psicélogo escolar, vivéncias do autor,
apresentacao de novos instrumentos no campo da Psicologia Escolar e quaisquer outras
sugestoes relevantes para a area (até cinco laudas);



5. Resenhas — apreciacao de livros ou coletaneas de relevancia para a area da
Psicologia Escolar e Educacional publicados recentemente (até cinco laudas).

APRESENTACAO DE MANUSCRITOS

Os manuscritos originais deverao ser encaminhados exclusivamente online no
endereco http://www.scielo.br/pee em espaco duplo, em fonte tipo Times New Roman,
tamanho 12, ndo excedendo o nimero de laudas da categoria em que o trabalho se
insere, paginado desde a folha de rosto identificada, a qual recebera nimero de pagina
1. A folha devera ser tamanho A4, com formatagao de margens superior e inferior (2,5
cm), esquerda e direita (3 cm). O arquivo devera ter a extensao .doc.

Em caso de reformulagio, a nova versio também devera ser encaminhada
exclusivamente online no endereco http://www.scielo.br/pee . A formatacao do texto e
das paginas obedecerd as mesmas caracteristicas da primeira versdo. Todo
encaminhamento a revista devera ser acompanhado de carta assinada pelos autores, na
qual estarid explicitada a intencdo de submissdao do trabalho para publicacido e a
autorizacdo para sua publicacdo, caso aprovado pelo Conselho Editorial. Devera constar
também a afirmacao de que o manuscrito respeita os procedimentos éticos exigidos em
trabalhos de pesquisa.

O seguinte modelo de carta de encaminhamento de manuscrito podera ser utilizado
pelo autor:

MODELO DE CARTA DE ENCAMINHAMENTO DE MANUSCRITO

Local, data

A Comissio Editorial

Prezados(as) Senhores(as)

Encaminho(amos) a Comissao Editorial da Revista Psicologia Escolar e
Educacional para apreciacao, o manuscrito intitulado (digite o titulo do manuscrito)
que acredito(amos) poder ser enquadrado na categoria (especificar o tipo de
manuscrito).

Declaro(amos) que o presente trabalho é inédito e original, nao estd sendo
submetido a qualquer outra revista (nacional ou internacional) para publicacdo, atende
a todos os procedimentos éticos e conta com minha (nossa) autorizacdo para ser
publicado.



Atenciosamente

Nome(s) do(s) signatario(s) e assinatura(s)

A apresentacdo dos trabalhos deve seguir os seguintes passos:

1. Folha de rosto sem identificacio do nome do autor (ou autores) contendo
apenas:

1.1. Titulo pleno em portugués, nao devendo exceder 12 palavras.
1.2. Sugestao de titulo abreviado para cabecalho, ndo devendo exceder quatro palavras.
1.3. Titulo pleno em inglés, compativel com o titulo em portugueés.

2. Folha de rosto com identificacio do nome do autor (ou autores) contendo:

2.1. Titulo pleno em portugués, nao devendo exceder 12 palavras.
2.2. Sugestao de titulo abreviado para cabecalho, ndo devendo exceder quatro palavras.
2.3. Titulo pleno em inglés, compativel com o titulo em portugués.

2.4. Nome de cada autor, seguido por afiliacao institucional e titulacdo por ocasiao da
submissao do trabalho.

2.5. Indicacao do endereco para correspondéncia eletronica.

2.6. Indicacdo do endereco eletronico para correspondéncia com o editor referente a
tramitacdo do manuscrito, incluindo telefone.

2.7. Se apropriado, paragrafo reconhecendo apoio financeiro, colaboragao de colegas e
técnicos, origem do trabalho (por exemplo, anteriormente apresentado em evento,
derivado de tese ou dissertacdo, coleta de dados efetuada em instituicdo distinta
daquela informada no item 2.4) e outros fatos de divulgacio eticamente necesséria.

2.8 Endereco eletronico de todos os autores.

3. Folha contendo Resumo, em portugués:

O resumo deve ter o maximo de 150 palavras. Ao resumo devem seguir-se trés
palavras-chave para fins de indexacao do trabalho. As palavras deverao possibilitar a
classificacao do trabalho com adequada precisao, permitir que ele seja recuperado
conjuntamente com trabalhos semelhantes e evocar termos que, possivelmente, seriam
considerados por um pesquisador ao efetuar um levantamento bibliografico. A escolha
das palavras-chave deve seguir a Terminologia em Psicologia da BVS Psi.



No caso de relato de pesquisa, o resumo deve incluir: descricio do problema
investigado, caracteristicas pertinentes da amostra, método utilizado para a coleta de
dados, apresentacao dos resultados e discussao dos mesmos.

O resumo de um estudo teodrico/ensaio deve incluir: topico tratado (em uma frase),
objetivo, tese ou construto sob andlise ou organizador do estudo, fontes usadas (p. ex.
observacao feita pelo autor, literatura publicada) e conclusoes.

4. Folha contendo Abstract, em inglés, compativel com o texto do resumo:

O Abstract deve obedecer as mesmas especificacoes para a versao em portugués,
seguido de trés keywords, compativeis com as palavras-chave e com o Thesaurus da
APA.

5. Texto propriamente dito:

Em todas as categorias do original, o texto deve ter uma organizacio de
reconhecimento fAcil, sinalizada por um sistema de titulos e subtitulos que reflitam esta
organizacdo. No caso de relatos de pesquisa o texto devera, obrigatoriamente,
apresentar: introducdo, método, resultados e discussdo e referéncias. As notas nao
bibliogréficas deverao ser reduzidas a um minimo e dispostas ao pé das péaginas,
ordenadas por algarismos ardbicos que deverdo aparecer imediatamente apds o
segmento de texto ao qual se refere a nota. Os locais sugeridos para inserc¢ao de figuras
e tabelas deverao ser indicados no texto. As citagdes de autores deverdo ser feitas de
acordo com as normas da APA, exemplificadas ao final deste texto. No caso de
transcricao na integra de um texto, a transcricao deve ser delimitada por aspas ou pela
citacdo em italico ndo acompanhada de aspas. As citacoes deverao sempre ser seguidas
do nimero da pagina do original consultado. Uma citagdo literal com 40 ou mais
palavras deve ser apresentada em bloco préprio, comecando em nova linha, com recuo
de cinco espacgos da margem, na mesma posicao de um novo paragrafo. O tamanho da
fonte deve ser 12, como no restante do texto.

6. Referéncias, ordenadas de acordo com as regras gerais que se seguem. Trabalhos
de autoria tnica e do mesmo autor sdo ordenados por ano de publicacio, o mais antigo
primeiro. Trabalhos de autoria tinica precedem trabalhos de autoria multipla, quando o
sobrenome é o mesmo. Trabalhos em que o primeiro autor é o mesmo, mas co-autores
diferem, sdo ordenados por sobrenome dos co-autores. Trabalhos com a mesma autoria
multipla sao ordenados por data, o mais antigo primeiro. Trabalhos com a mesma
autoria e a mesma data sao ordenados alfabeticamente pelo titulo, desconsiderando a
primeira palavra se for artigo ou pronome, exceto quando o préprio titulo contiver
indicacdo de ordem; o ano é imediatamente seguido de letras mintsculas. Quando
repetido, o nome do autor nao deve ser substituido por travessdao ou outros sinais. A
formatacao da lista de referéncias deve ser apropriada a tarefa de revisao e de
editoracgdo - além de espaco duplo e tamanho de fonte 12, paragrafo normal com recuo
apenas na primeira linha, sem deslocamento das margens; os grifos devem ser
indicados por um traco sob a palavra (p. ex., sublinha). A formatacao dos paragrafos
com recuo e dos grifos em italico é reservada para a fase final de editoracao do artigo.




7. Anexos: apenas quando contiverem informacdao original importante, ou
destacamento indispensavel para a compreensdo de alguma se¢do do trabalho.
Recomenda-se evitar anexos.

8. Figuras: incluindo legenda, uma por pagina em papel, ao final do trabalho. Para
assegurar qualidade de reproducdo, as figuras contendo desenhos deverao ser
encaminhadas em qualidade para fotografia; as figuras contendo graficos nao poderao
estar impressas em impressora matricial. Como a versao publicada ndo podera exceder
a largura de 8,3 cm para figuras simples, e de 17,5 cm para figuras complexas, o autor
devera cuidar para que as legendas mantenham qualidade de leitura, caso reducao seja
necessaria.

9. Tabelas, incluindo titulo e notas, uma por pagina em papel e por arquivo de
computador. Na publicacdo impressa, a tabela ndo podera exceder 17,5 cm de largura x
23,7 cm de comprimento. Ao prepara-las, o autor devera limitar sua largura a 60
caracteres, para tabelas simples a ocupar uma coluna impressa, incluindo 3 caracteres
de espaco entre colunas da tabela, e limitar a 125 caracteres para tabelas complexas a
ocupar duas colunas impressas. O comprimento da tabela nao deve exceder 55 linhas,
incluindo titulo e rodapé(s). Para outros detalhamentos, especialmente em casos
excepcionais, o manual da APA deve ser consultado.

EXEMPLO DE TIPOS COMUNS DE CITACAO NO TEXTO

Citacao de Artigo de Autoria Multipla

1. Dois autores

O sobrenome dos autores é explicitado em todas as citacoes, usando e ou & conforme
abaixo:

"A revisdo realizada por Guzzo e Witter (1987)" mas "a relacdo do psicologo-escola
publica foi descrita com base num estudo exploratério na regido de Campinas” (Guzzo
& Witter, 1987)"

2. De trés a cinco autores

O sobrenome de todos os autores ¢é explicitado na primeira citacdo, como acima. Da
segunda citacdo em diante s6 o sobrenome do primeiro autor é explicitado, seguido de
"e cols." e 0 ano, se for a primeira citacdo de uma referéncia dentro de um mesmo
paragrafo:

Vendramini, Silva e Cazorla (2000) verificaram que [primeira citacao no texto]

Vendramini e cols. (2000) verificaram que [citacdo subsequente, primeira no
paragrafo]

Vendramini e cols. verificaram [omita o ano em citacoes subsequentes dentro
de um mesmo paragrafo]



Na secao de Referéncias todos os nomes sao relacionados.

3. Seis ou mais autores

No texto, desde a primeira citagdo, s6 o sobrenome do primeiro autor é mencionado,
seguido de "e cols.", exceto se este formato gerar ambiguidade, caso em que a mesma
solucao indicada no item anterior deve ser utilizada:

Rosério e cols. (2008).

Na secao Referéncias todos os nomes sao relacionados.

Citacoes de Trabalho Consultado em Fonte Secundaria

O trabalho usa como fonte um trabalho consultado em outro, sem que o trabalho
original tenha sido lido (por exemplo, um estudo de Taylor, citado por Santos, 1990).
No texto, use a seguinte citacao:

Taylor (conforme citado por Santos, 1990) acrescenta que a avaliacdo da
compreensao em leitura...

Na secao de Referéncias informe apenas a fonte secundaria, no caso Santos, usando o
formato apropriado.

Exemplos de Referéncia

1. Trabalho apresentado em congresso, mas nao publicado

Serpa, M.N.F. & Santos, A.A.A. (1997, outubro). Implantacao e primeiro ano de
funcionamento do Servico de Orientacdo ao Estudante. Trabalho apresentado
no XI Seminario Nacional das Universidades Brasileiras, Guarulhos - Sdo Paulo.

2. Trabalho apresentado em congresso com resumo publicado em
publicacio seriada regular

Tratar como publicacao em periddico, acrescentando logo ap6s o titulo a indicacao de
que se trata de resumo.

Silva, A.A. & Engelmann, A. (1988). Teste de eficicia de um curso para
melhorar a capacidade de julgamentos corretos de expressoes faciais de
emocoes [Resumo]. Ciéncia e Cultura, 40 (7, Suplemento), 927.

3. Trabalho apresentado em congresso com resumo publicado em
publicacao especial




Tratar como publicagdo em livro, informando sobre o evento de acordo com as
informaco6es disponiveis em capa.

Todorov, J.C., Souza, D.G. & Bori, C.M. (1992). Escolha e decisao: A teoria da
maximizacdo momentanea [Resumo]. Em Sociedade Brasileira de Psicologia
(Org.), Resumos de comunicacoes cientificas, XXII Reuniao Anual de Psicologia
(p. 66). Ribeirao Preto: SBP.

Witter, G.P. (1985). Quem ¢é o psicoélogo escolar: Sua atuacao pratica. [Resumo].
Em Sociedade Brasileira de Psicologia (Org.), XVII Reunido Anual de
Psicologia, Resumos (p. 261). Ribeirao Preto: SBP.

4. Teses ou dissertacoes nao publicadas

Polydoro, S.A.J. (2001). O trancamento de matricula na trajetéria académica do
universitario: Condicoes de saida e de retorno a instituicdo. Tese de Doutorado,
Universidade Estadual de Campinas, Campinas-SP.

5. Livros

Solé, 1. (1998). Estratégias de leitura. Porto Alegre: Artes Médicas.

6. Capitulo de livro.

Anderson, R.C. & Pearson, P.D. (1984). A schema-theoretic view of basic
processes in reading comprehension. Em P.D. Pearson, R. Barr, M.L. Kamil & P.
Mosenthal (Orgs.) Handbook of reading research (Vol. 1, pp 251-291). New
York: Longman.

Pasquali, L. (1996). Teoria da resposta ao item - IRT: uma introducao Em L.
Pasquali (Org.), Teoria e métodos de medida em ciéncias do comportamento
(pp. 173-195). Brasilia, INEP.

7. Livro traduzido em lingua portuguesa

Salvador, C.C. (1994). Aprendizagem escolar e construcdo de conhecimento.
(E.O. Dihel, Trad.) Porto Alegre: Artes Médicas. (Trabalho original publicado
em 1990)

Se a traducdo em lingua portuguesa de um trabalho em outra lingua é usada como
fonte, citar a traducao em portugués e indicar ano de publicacdo do trabalho original.

No texto, citar o ano da publicacio original e o ano da traducao: (Salvador, 1990/1994).

8. Artigo em periodico cientifico

Kintsch, W. (1994). Text comprehension, memory, and learning American
Psychologist, 49 (4), 294-303.
9. Obra no prelo

Nao forneca ano, volume ou numero de paginas até que o artigo esteja publicado.
Respeitada a ordem de nomes, € a ultima referéncia do autor.

Sonawat, R. (no prelo). Families in India. Psicologia: Teoria e Pesquisa.

10. Autoria institucional

American Psychiatric Association (1988). DSM-III-R, Diagnostic and statistical
manual of mental disorder (32 ed. revisada). Washington, DC: Autor.




PROCEDIMENTOS DE SUBMISSAO E AVALIACAO DOS MANUSCRITOS

Os manuscritos que se enquadrarem nas modalidades de trabalho especificadas acima,
passarao pelas seguintes etapas de avaliacao:

1.

2.

Encaminhamento para emissao de parecer a dois membros do Conselho Editorial
da revista e/ou consultores ad hoc.

Recepcdo dos pareceres, com recomendacdo para aceitacdo (com ou sem
modificagoes) ou rejeicao. No caso de aceitagdo com modificacbes, os autores serao
informados das sugestoes (copias dos pareceres serdao enviadas aos autores)

No caso de aceitacdo para publicacdo, a Comissdo Editorial reserva-se o direito de
introduzir pequenas alteracoes para efeito de padronizacdo, conforme os
parametros editoriais da Revista.

4. O processo de avaliacdo utiliza o sistema de revisao cega por pares, preservando a
identidade dos autores e consultores.

5. A decisao final acerca da publicacao ou nao do manuscrito é sempre da Comissao
Editorial.

DIREITOS AUTORAIS

A reproducdo total ou parcial (mais de 500 palavras do texto) pode ser feita, desde que
citada a fonte.

ENVIO DE MANUSCRITOS

A remessa de manuscritos para publicacdo, bem como toda a correspondéncia de
seguimento que se fizer necessiria, deve ser enviada exclusivamente online no
endereco http://www.scielo.br/pee.



